°
reflektl} Reflektif Journal of Social Sciences, 2023, Vol. 4(1)

SOSYAL BILIMLER DERGISI
JOURNAL OF SOCIAL SCIENCES

2023, Vol. 4(1), 197-213 Received: 15.12.2022
© The Author(s) 2023 Accepted: 13.01.2023
Article reuse guidelines: Published Online: 01.02.2023

https://dergi.bilgi.edu.tr/index.php/reflektif
DOI: 10.47613/reflektif.2023.100
Article type: Research Article

Kenan Cayir*, Miray Islert*

Miiltecilik Odakh Cocuk Oykiilerini Egitimde Nasil Kullanabiliriz?
Pedagojik Cerceve Onerisi***
How Can We Use Children’s Books About Refugees in Education:

A Proposal For A Pedagogical Framework

Oz

Son yillarda miilteciligi odaga alan ¢ocuk edebiyati kitaplarinin sayisinda bir artig oldu. Bu kitaplarin bazilari farkl dillerden gevri-
lirken, bazilari Tiirk¢e yayimlandi. Bu kitaplar miiltecilik konusunu siniflarinda ele almak isteyen bazi 6gretmenler tarafindan egitsel
amagcla kullanilmaktadir. Ancak Tirkge literatiirde bu oykiilerin egitsel amagla nasil kullanilabilecegine yonelik pedagojik kaynaklar
¢ok sinirhdir. Yapilan akademik ¢alismalarin ¢ogu ise genelde 6ykii incelemesine odaklanmaktadir. Bu yazinin amaci miiltecilik temal:
dykii kitaplarinin egitimde nasil kullanabilecegine dair bir kavramsal gergeve sunmaktir. Yazida miiltecilerin noksanhigini ya da farklili-
gin1 vurgulayan bir pedagoji yerine, hikim normun sinirlarini sorgulayan norm-elestirel bir pedagojinin énemine dikkat ¢ekilmektedir.

Abstract

The number of children’s books about refugees has recently increased in Turkey. Some of these books have been translated from diffe-
rent languages, some of them have been published in Turkish. These books are used by teachers for educational purposes to handle the
refugee issue in their classes. Yet, the number of pedagogical sources discussing how to use these books in the classroom is very limited
in the Turkish context. Academic research usually focuses on the analysis of stories or representation of refugees. This paper aims to
present a conceptual framework for using these books for educational purposes. The paper underlines the importance of norm-critical
approach rather than adopting a pedagogy that emphasizes the deficiency or difference of refugees.
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Giris

Turkiye son on yilda tarihinin en 6nemli olaylarindan birine tanik oldu. Cok kisa bir zaman
diliminde, Suriye’deki i¢ savagin yol actigi zorunlu gog bagta olmak tizere farkl tilkelerden ge-
len yogun gog sebebiyle diinyada en fazla siginmacinin ve miiltecinin yasadigi tilke haline geldi.
Kasim 2022 yili itibariyle Turkiye’de 3.603.724 milyon Suriyeli “gecici koruma” altinda ya-
samaktadir (Gog Idaresi Baskanlhgi, 2022). Irak, Somali, Filistin ve Afganistan gibi iilkelerden
uluslararasi korumaya bagvurmusg ya da bu koruma statiistine sahip olmug durumdaki insanlar
da dahil edildiginde Turkiye’de yaklasik 5 milyon “yabanci uyruklu niifus” bulunmaktadir.
Bu niifusun 1.3 milyonunu ise okul ¢agindaki (5-17 yas) ¢ocuklar olusturmaktadir (MEB,
2022). Bu cocuklar erigim basta olmak tizere egitim alaninda bircok zorluk yasamaktadir
(Uyan-Semerci ve Erdogan, 2018). Suriye’den gelen niifusa her ne kadar “gegici koruma” sta-
tust verildiyse de gociin “gecici” olmadig aciga ¢ikmis durumda. Gog konusunda ¢aligan uz-
manlar da artik “gegicilik” yerine “kaliciligi” odaga alan politikalarin gelistirilmesi gerektigini
dile getirmektedir (Erdogan, 2015; Sert ve Danig, 2021). Bu kadar yogun ve farkli uyruktan
gelen gocmen niifusun egitimden istihdama, sagliktan psiko-sosyal hizmetlere kadar bircok
ihtiyacinin kargilanmasi gerekmektedir. Zaman zaman gruplar arasi siddete ve ayrimciliga yol
acan yaygin oOnyargilari doniistirmek ve birlikte yasam vizyonu gelistirmek aciliyet arz eden
bir konudur.

Son yillarda giindemimize giren “kapsayict egitim,” “kapsayicilik,” “toplumsal uyum”
gibi kavramlarin goc ve birlikte yasam konusundaki arayiglarin sonucunda ortaya ¢iktigi soy-
lenebilir. Nitekim Tirkiye’de kamu kurumlari, sivil toplum kuruluslari ve akademi bazen
koordinasyonsuz bazen koordineli bir sekilde yukaridaki kavramlara atifla ¢aligmalar yiiriit-
mektedir. Ornegin Icisleri Bakanlhigi Gog Idaresi Bagskanhigi altinda Uyum ve Iletisim Genel
Midurliagta ve bunun altinda Uyum Faaliyetleri Daire Baskanligi olusturulmustur. Bu alanda
“Uyum Strateji Belgesi ve Ulusal Eylem Plan1 2018-2023” gelistirilmigtir. Bu strateji belgesine
gore toplumsal uyum,

gogmenlerin kiiltiirel, sosyal ve ekonomik olarak yasadiklari topluma dahil edilerek ortak bir aidi-
yet hissi gelistirebilmesi, kiiltiirlerarasi etkilesim, istisare, toplumsal diyalog cercevesinde farklilik-
larin kargilikli taninmasi, sayginin devam ettirilmesi ve bir arada yagsamalarinin saglanmasi olarak
tanimlanmaktadir. Toplumsal uyum genel olarak gogmenlerin toplumsal kabulii ve birlikte yagsam
kiiltiiriinii hedeflemektedir (Gog Idaresi Bagkanlig, 2022b, s. 12).

Tanimda belirtildigi gibi “ortak bir aidiyet hissi” gelistirmek, “birlikte yasam kultirii”
olusturmak oldukg¢a onemli ancak bir yandan da zorlu ve ¢ok farkli alanlardaki aktorlerin
katilimini gerektiren bir siirectir. Bu baglamda kamu kurumlarinin yaninda bazi sivil toplum
kuruluglarinin ¢abalarinin da toplumsal uyuma katk: sagladigini vurgulamak gerekir. Nite-
kim bircok sivil toplum kurulusu cesitli projelerle birlikte yasam kulttiriine katkida bulunacak
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oyunlar, egitim icerikleri, ruh sagligi hizmetleri vb. tiretmekte, toplumsal temas: artiracak ca-
ligmalar yurtitmektedir.!

Milli Egitim Bakanligi (MEB) da bu ¢erceveye “kapsayici egitim” vurgusuyla katk:
yapmakta, bu baglik altinda kilavuzlar yayimlamakta ve 6gretmen egitimleri diizenlemektedir.
MEB’in “Kapsayict Egitime Giris” baglikli modiiliinde kapsayicilik soyle tanimlanmaktadir:

Okullarda dezavantajli 6grencilerin 6niindeki engelleri kaldirmak igin icerigin, 6gretim yontem ve
tekniklerinin, stratejilerin vb. sistematik bir reform anlayisi cercevesinde gelistirilmesi durumudur.
Boylece tiim ogrencilere ihtiyaclart dogrultusunda katilimey, esit ve adaletli bir 6grenme deneyimi
sunmak amaglanir (MEB, 2018, s. 12).

Kapsayici egitim Turkiye giindemine “miiltecilerin kapsanmasi1” ihtiyaciyla girmistir.
Bunu MEB, yayinlarinda, yogun go¢ tim egitim sisteminin “yabanci uyruklu ogrencilerin
egitime etkin katilimini saglamak amaciyla daha kapsayici yaklagimlar gelistirmesini zorunlu
kilmistir” seklinde belirtmektedir (Oztiirk vd. 2017, s. 15). Agikcas: miilteci olsun olmasin,
yukaridaki tanimda belirtildigi gibi “tiim 6grencilere ihtiyaglari dogrultusunda katilimei, esit
ve adaletli bir 6grenme deneyimi” sunmay1 amagladigi ve dolayisiyla birlikte yasama kiltiiri-
ntin gelistirilmesine katki sunacagi icin kapsayici egitim yaklagimi ¢ok énemlidir.?

Turkiye’de go¢ konusunda kapsayict uygulamalarin artmasina ve karsilikli uyumun
saglanmasina katk: saglayabilecek araglardan biri de miultecilik odakli ¢ocuk edebiyati kitap-
laridir. Bu kitaplarin sayisi ozellikle Suriye’den gelen gocle birlikte artmistir. Bazilari ceviri
bazilari telif eser olan bu kitaplarin sayisinin hizla artmig olmasi, go¢ ve miiltecilik ile ilgili
konulari ¢ocuklara anlatmak istedigimizi gostermektedir. Gog¢ konusunu sinifa tagimaya im-
kan verdigi i¢cin bu kitaplar, konuya duyarl bazi 6gretmenler tarafindan egitim ortamlarin-
da da kullanilmaktadir. Ancak bu oykiilerin egitsel amagla nasil kullanilabilecegine yonelik
kaynaklar ¢ok sinirlidir.® Yapilan akademik ¢alismalarin ¢cogu ise genelde oykii incelemesine
odaklanmaktadir. Bu ¢alismalar, nitelikli 6ykii kitaplarinin dogal olarak ¢ocuklarda empati
duygusu gelistirecegini, duyarlilik egitimi icin etkin araglar oldugunu varsaymaktadir (Melan-
lioglu, 2020b; Dursun ve Eytip, 2021). Oysa ¢ocuk edebiyati kitaplarinin egitim araci olarak

”

kullanilma siireci birgok zorlugu ve soruyu barindirir. Ornegin bazen “masalsi,” “yetiskinlerin
gercek diinyasindan kopuk,” “dogas: itibariyle kurgusal” olmakla nitelenen cocuk edebiyati,
miiltecilik, gog ve birlikte yagam kultiirti gelistirme gibi toplumsal sorunlarla nasil iligkilendi-
rilebilir? Miulteci olan, olmayan ¢ocuklarin yasananlari anlamalarina ve anlamlandirmalarina
yardimci olabilir mi? Toplumsal uyuma ve kapsayiciliga katkida bulunabilir mi? Ve tiim bun-
larin temelindeki soru olarak, bu 6ykii kitaplarinin karsilikli toplumsal uyuma yardimer olma-
st i¢in egitimcilerin ne tiir bir pedagojik gerceveden hareket etmesi gerekir? Guintimiizde gog,
kiresel bir olgu oldugu icin bu sorular, Turkiye disindaki bir¢cok toplum icin de 6nemlidir.
Yazida bu sorulara cevap verebilmek i¢in 6ncelikle ¢ocuk edebiyatinin toplumsallikla

iligkisine deginilecek, sonrasinda ise sorun odakli ¢cocuk edebiyati ve miiltecilik odakli cocuk
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edebiyati kavramlari, bu konularda yapilan ¢alismalar tizerinden acilacaktir. Son olarak mul-
tecilik odakli cocuk edebiyati kitaplarini ele almak igin kullanilabilecek ti¢ farkli pedagojik
yaklasim tartigilacaktir. Yukarida da belirttigimiz gibi Turkiye’ye zorunlu gogle gelenlerin bii-
yiik ¢ogunlugu miilteci degildir, “gecici koruma” statiisindedir. Ancak yazida biz, yerinden
edilen tim gruplara yonelik —temel bir insan hakkini ifade ettigi i¢in— “miilteci” kavramini
kullaniyoruz. Cocuk edebiyati alanyazininda da “miiltecilik,” gogle ya da zorunlu gogle gelen
tiim gruplar1 kapsayan bir kavram olarak kullanilmaktadir.

Cocuk Edebiyati ve Edebiyatin Toplumsal Boyutu

Cocuk edebiyati farkli sekillerde tanimlanir ancak arastirmacilarin gorusleri belirli noktalarda
birlesir: Cocuklar igin yazilmis, cocugu pedagojik yonden destekleyen, cocuga estetik duyarlilik
kazandiran yazili ve sozlii tirtinler “¢ocuk edebiyati” kapsaminda degerlendirilir. Cocuk edebi-
yati cogunlukla salt ¢ocuklara yonelik bir yazin gibi algilanir. Didaktik ve pedagojik kayginin
baskin oldugu tirtnler i¢in bu durum normal karsilanabilir. Oysa cocuk edebiyati, yetigkin ve
cocuk arasinda giiclii kopriiler kurabilen, igerigi ve estetik unsurlariyla yetiskinlerin cocuk-
luguna da seslenen cok katmanl bir edebiyattir (Sirin, 20135, s. 154). Bu yakinlagmada 6ne
¢ikan temel unsur ise estetik ve pedagojik dilin dengesidir. Nitelikli cocuk kitaplari, pedagojik
dili yalin bir dayatmayla degil, cocugun bakigindan stizduigii estetik dilin icinde harmanlar.
Boylelikle estetik haz, yetiskini ¢ocuk yazinina yaklastirir ve bu kitaplari her yasta okunabilir
kilar. Dolayisiyla ¢ocuk kitaplari i¢in kullanilan “yagsiz” nitelemesinde estetik unsurlar olduk-
¢a belirleyicidir.

Gunumiizde basili trunler yaninda dijital yayinlar da ¢ocuk edebiyatinin bir parcas:
haline gelmistir. Hatta Tiurkiye’de “sozciiksiiz kitap”, “sozsiiz kitap”, “sessiz kitap” gibi ad-
lar1 olan bir tirden de s6z etmek gerekir. Dinyada 1900’14 yillardan beri var olan ve bircok
Avrupa ulkesinde kendine ait raflari bulunan bu kitaplar, Turkiye’de hentiz yeterince tanin-
mamaktadir. Ozellikle ¢ocuk kitaplari kategorisi olan yayinevlerinin iiriinlerine bakildiginda
sozciiksiiz kitap tiirinde gerek ceviri gerekse telif eserler az sayidadir. Bu kitaplar, cocugu
okuma siirecinde aktif kilarak yazarin kelimeleriyle sinirlandirilmis bir kitaptan ¢ok daha faz-
lasini vadedebilir. Ornegin “Vanessa’nin Yanindayim, Bir Iyiligin Oykiisii” adli 36 sayfalik
resimlerden olusan sessiz kitap, go¢ ve miltecilige dair yasam deneyimlerini yalnizca gorsel
bir anlatiyla ¢ocuklara aktarmay: dener. Asagidaki gorselde Venessa, okul ¢ikiginda bir grup
¢ocugun arkasindan tek basina evine donmektedir. Bu sirada bagka bir cocuk Venessa’ya yak-
lagir ve kizgin bir yliz ifadesiyle kargisinda durur. Korku icinde gozleri biiyliyen Venessa, ona
kabalik eden ¢cocugun arkasindan bakarken onde yiirtiyen ¢cocuklardan birisi Vanessa’ya yak-
lagir (Kerascoet, 2018). Bu gorselleri ¢ocuklarin yorumlarina agmak, bu yorumlar iizerinden
okul yasami ve go¢ deneyimlerini konugsmak miimkiindiir.
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Resim 1
Vanessa’nin Yanindayim, Bir iyiligin Oykust, (Kerascoet, 2018)

Bu 6rnekte de goruldigi tizere sessiz kitaplar, okuma stirecine ¢ocugu dahil ederek etki-
lesimli bir yol bulur. Boylelikle cocuklara kendi 6ykiilerini yazabilme imkani da tanir. Agikgasi
bu imkani, ¢ocuklari dilin, sozciiklerin boyundurugundan ¢ikararak tanir. Zira hicbir dile ya da
kiiltiire tabi olmayan ve bu yoniiyle bagimsiz bir durus sergileyen bu kitaplari yorumlamak ya
da paylasmak icin hangi dil ve kiiltiirden oldugunuzun énemi yoktur. Ornegin sessiz kitaplar,
Italya’daki Lampedusa adasinda yasayan gécmen cocuklarla Italyan cocuklar: birbiriyle bu-
lusturarak bir koprii islevi tistlenmistir. Uluslararast Geng Insanlar igin Kitaplar Heyeti (IBBY)
¢ocuklari bir araya getirmenin bir yolu olarak sessiz kitaplari se¢mis ve proje kapsaminda ada-
ya tamamen sessiz kitaplardan olusan bir kiitiphane kurmugtur (Cetinkol, 2021). Bu yoniiyle
birlestirici bir iglev de tstlenen bu kitaplar, ¢ocuk edebiyati i¢in olduk¢a 6nemli Grtnlerdir.
Alanyazinda da sessiz kitaplarin dil 6grenimi, yaraticilik, estetik duyarlilik, yazma becerileri
gibi alanlardaki katkisini konu alan arastirmalar, bu kitaplarin cocuklar icin 6nemli firsatlar
olusturdugunu ve yaraticiligi destekledigini ortaya koymaktadir (Adak ve Ozdemir, 2019).
Ancak Turkiye’de bu kitaplar Uzerine yapilan arastirma ve uygulama ornekleri az sayidadir.
Bu alanda yapilacak yeni ¢aligmalarla ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve arastirmacilarin dikkati
gekilerek sessiz kitaplarin ¢ocuk edebiyatinda yeni bir kategori olarak degerlendirilmesi
saglanabilir. Bu kitaplarla miiltecilik basta olmak tizere diger toplumsal konularda ¢ocuklarla
¢esitli calismalar yapmak mumkiin olabilir. Burada en onemli noktalarda birisi, egitimcinin
tartigmayi ne tiir bir pedagojik cergeve ile yaptirdiginin farkinda olmasidir.
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Cocuk edebiyatinda ii¢ temel unsurun alti cizilir: “cocuga gorelik,” “cocuk bakisi”
ve “cocuk gercekligi” (Sirin, 2016, s. 17). Modern ¢ocukluk paradigmasinin ortaya ¢ikigi ve
Cocuk Haklar1 Sozlegsmesi’yle sekillenen giinumiiz cocukluk algisi, cocuk merkezli ve ¢ocuk
katilimini hedefleyen bir stiregte sekillenmektedir. Kanter’e gore cocuklar igin olusturulan ede-
biyatin sosyolojik bir zemininin olmasi ve sosyal yasamin dokumiinii icermesi, ¢ocuk 6znenin
de etkin bir birey olarak dustintilmesiyle iligkilidir (Kanter, 2014, s. 570). Cocuk merkezli ve
¢ocuk katilimini 6nceleyen bir edebiyat, ayni zamanda ¢cocugu kamusal hayata dahil eden ve
toplumsallagsma siirecine hazirlayan bir hatta durur. Edebiyat bazen gergekligin diginda tutu-
larak pejoratif anlamda “kurmaca” olarak nitelenir. Eagleton’a gore modernist bilim anlayisi,
edebiyati dogas: itibariyle kurmaca sayar ancak edebiyati kurmaca ve gergeklik ayrimi ile
tanimlamak, indirgeyici bir yaklasimdir (Eagleton, 2014, s. 16-17). Oykiiler kurmacadir ama
her 6ykiiniin toplumsallikla giiclii bir bag1 vardir. Oykiiyii insa eden yazari, kullamilan dili,
olaylar1, karakterleri, icinden ¢iktig1 toplumdan bagimsiz diisiinmek zordur. Ote yandan top-
lumsallagsmak, ¢ocugun ait oldugu toplumla birlikte diger toplumlari da tanimasi, anlamast,
kabul etmesiyle iliskilidir. Cocugun bagka diinyalari tanimaya olan merakinin tetiklenmesin-
de, kiiltiirleraras: etkilegsiminin saglanmasinda ¢ocuk edebiyati olduk¢a 6nemli bir iglev tist-
lenir. Dolayisiyla kendi yasamiyla birlikte ‘Oteki’ni de goren, fark eden ve anlayan “duyarli”
¢ocuklar yetistirmek, yalnizca 6gretici metinlerle degil 6zgiin ve nitelikli edebiyatin sundugu
olanaklarla mumkiindiir. Sorun odakli ¢ocuk edebiyatinin alt kolu olan miiltecilik konulu
oyki kitaplart bu olanaklari sunabilir. Asagida sorun odakli ¢ocuk edebiyati, miiltecilik ko-
nulu oyki kitaplarinin icerik ve niteligi tizerinde durulacak, Tirkge alanyazinda bu kitaplarin
nasil ele alindig1 tartigilacaktir.

Sorun Odakh Cocuk Edebiyatinda Miiltecilik

Son yillarda sayilari hizla artan multecilik konulu ¢ocuk oykileri “sorun odakli ¢ocuk ede-
biyat1” ¢ergevesinde ele alinabilir. Yakar ve Yilmaz, sorun odakli ¢ocuk edebiyatini “cocuk
okurun okudugu kitaplarda birtakim problemlerle yiz yiize geldigi ve bu problemlerle basa
¢ikabilme yetisini kitaplar araciligiyla kazandig1 edebiyatin adi” seklinde tanimlamiglardir
(Yakar ve Yilmaz, 2018, s. 31). Sorun odakl kitaplar aslinda ¢ocugu, dogrudan anlamlandi-
ramadig, temas edemedigi gerceklerle bulusturur. Ozellikle yetiskinlerin cocuklara ulasmakta
zorlandig1, onlar1 kaygilandiran savas, goc, yoksulluk, siddet, aile ici iletisimsizlik, hastalik,
engellilik, 6liim, gibi konular1 odaga alir. Dolayisiyla bu kitaplar bir yandan ¢ocugu toplumsal
gerceklerle tanigtiran, diisiindiiren, sorgulatan bir yaklagim gelistirirken 6te yandan ¢ocugun
icinde bulundugu bireysel sorunlarla basa ¢cikmasina yardimci olur (Bulut, 2018). Boylelikle
¢ocugu toplumsalin kiyisina itmeden distinmeyi, anlamayi, sorgulamayi, elestirmeyi hatta ar-
gliman iiretmeyi, cocugun meselesi yapar.

Sorun odakl kitaplarin amaci cocugu sorun alanlariyla karsilagtirmak ve bu sorunlar-
la basa ¢ikmasini kolaylastirmaktir. Acima ve yardim temelli bir yaklagimla kaleme alinan
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eserler, sorun alanlarini ajite edici bir zemine kaydirabilir. Konusu itibariyle zor sorular soran
bu kitaplar, kapsayici ve hak temelli bir yaklagimla kurgulandiginda yazilis amacina hizmet
edebilir. Sorun odakli ¢cocuk edebiyatinin nitelikli ornekleri bu yonuyle ogretici metinlerin
ulasamadigi alanlara uzanmayi da basarabilir. Ancak Tiurkiye’de bu kitaplar yavag bir gelisim
gosterdigi i¢in bu kitaplarin heniiz istenilen duzey ve cesitlilige ulastigini soylemek zordur.
Turkge alanyazina bakildiginda bu alanda yapilmis ¢calismalar goze ¢arpsa da nicelik ve konu
se¢imi agisindan yetersiz kaldigi goriiliir (Yakar ve Yilmaz, 2018, s. 34). Oysa ¢ocugu sorun
alanlariyla tanistiran bu kitaplar, her ¢cocugun okuma siirecine eglik edebilecek kaynaklardir.

Muiiltecilige dair yasam deneyimlerini cesitli acilardan isleyen kitaplarda oykiiler, mul-
tecilik olgusunu ve miiltecilerin yasadigi sorunlari ele almak tizere kurgulanir. Dolayisiyla
¢ocugu go¢ ve savas gercegiyle tamistirarak ¢ocugun sosyal kimlik insasinda destekleyici bir
rol ustlenebilir. Miltecilik temali ¢cocuk kitaplarinin butiinlestirici, ¢okkultirliligi 6zendi-
ren, empatiyi hakim kilan kurgusal diinyalar sunmasi, bu kitaplari pedagojik yonden islevsel
kilmaktadir. Ozellikle son yillarda bu kitaplarin sayisinin artisi, go¢ ve miiltecilik ile ilgili
giincel meselelerin de bu edebiyatin konusu oldugunu bize gosterir.* Miltecilik temali oykii
kitaplarinin -geviri ya da telif olsun- tiimiiniin nitelikli oldugu soylenemez. Hatta aralarinda
¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun olmayacak sekilde miiltecilerin yasadiklar1 olumsuzluk-
lar1 “keskin bir anlatim” ile aktaran ya da giincel siyasi mesajlar verenler de mevcuttur (Dur-
sun, 2021, s. 13). Turkiye’deki yayimevlerinin kitaplari incelendiginde kitaplarin yaklasik tigte
ikisinin geviri, geri kalaninin ise telif eser oldugu gorulmektedir. Yaymevleri bazen kitaplari
yas gruplarina gore de smiflandirmaktadir. Ornegin bu kitaplardan bazilari erken ¢ocukluk
(3-8 yas), bazilari ise ilkokul donemi (8-12 yas) diyebilecegimiz yas gruplarina yonelik olarak
siniflandirilir. Ancak yukarida vurgulandig gibi nitelikli cocuk edebiyati kitaplari aslinda ye-
tiskinlerin de okuyabilecegi yagsiz kitaplar olarak da ele alinabilir.

Turkge alanyazinda miiltecilik temali 6ykii kitaplari tizerine yapilmig ¢calismalarin sayi-
sinin ¢ok oldugu soylenemez. Mevcut ¢alismalar da genellikle tiniversitelerin Tiirk¢e Egitimi
ya da Turk Dili ve Edebiyati bolimi 6gretim tiyeleri tarafindan yapilmistir. Bu ¢alismala-
rin bazilar1 bu 6yki kitaplarinin yapisinin ve igeriginin analizine odaklanmigtir, bazilar: ise
miiltecilerin nasil temsil edildigini incelemektedir. Bu alanda calisanlardan Deniz Melanlioglu
bu kitaplari duyarlilik egitimi ve kiiltiirleraras: etkilesim imkanlar1 ac¢isindan ele alir ve bu
kitaplarin “zengin kiiltiirleraras: etkilesim malzemesi” sundugunu ileri siirer. Bu kitaplar sa-
yesinde miilteci bir ¢ocugun yasadiklarinin bagka ¢ocuklar icin de gecerli olabilecegini fark
edebilecegini, ev sahibi toplumun uyesi olan akranlarinin da bu cocukla etkilesim kurabilece-
gini dile getirir (Melanlioglu, 2020a, s. 100). Kitaplardan daha somut 6rnek vermek gerekirse
Melanlioglu’na gore “Savasi Bitiren Sinek, Kayiktaki Cocuk, Tarik ve Beyaz Karga, Yolculuk,
Tagtan Adimlar, Bir Miilteci Ailenin Yolculugu kitaplarinin, ¢ocukta kiiltiirleraras: etkilegi-
mi gelistirebilecegi ve bu anlamda bir farkindalik kazandiracagi soylenebilir” (Melanloglu,
2020a, s. 95). Bagka bazi ¢caligmalarda da bu kitaplardaki empati 6geleri incelenmis, kitaplarin
farkindalik yaratmaya ve empati duygularini giiclendirmeye yarayabilecegi dile getirilmistir.
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Ancak bu alandaki ¢alismalarda miiltecilik temali 6yka kitaplarinin aileler ya da 6gretmen-
ler tarafindan ne sekilde ele alinirsa s6z konusu olumlu etkileri doguracagina dair pedagojik
bir ¢erceve yoktur. Benzer sekilde bu kitaplarin Tiirkge derslerinde kullaniminin, ogrencilerin
miiltecilere yonelik tutumlarinin etkisine odaklanan bir ¢alismada “Tiirkce ders kitaplarinda,
etkinliklerde miiltecilik temali cocuk edebiyati tirtinlerine yer verilmesi, okul ici ve okul dist
ortamlarda bir arada yasama kulturu, 6tekine bakis, farkliliklara saygi duyulmasi ve miilteci-
lerin uyumlanma durumlarini destekleyebilir” seklinde bir 6neri getirilmistir (Simsek ve Ciftgi,
2021, s. 737). Miiltecilik temali kitaplara derste yer verilmesine odaklanan bu ¢alismada da
“bu kitaplar ne tiir bir pedagojik yaklasimla ele alinirsa boyle bir etkiyi dogurabilir?” konu-
sunda derinlemesine bilgi aktarimi ve tartigma yoktur. Oysa bu kitaplarin pedagojik agidan
kullanimu ile ilgili bircok soruya cevap vermemiz gerekir. Ornegin kitaplarla ilgili tartismalar,
tretilen sorular ne tiir bir pedagojik ¢ercevede ve hangi kavramsal temelde yiriitiilmelidir?
Takip edilen pedagojinin amaci nedir? Toplumsal uyum ve kapsayicilik gibi kavramlar bu
tartigmalara nasil bir zemin saglayabilir? Egitimcilerin bu kitaplari siniflarinda ele alabilmeleri
icin boyle bir kavramsal bir gergeveye ihtiya¢ vardir. Bir sonraki boliimde bu sorulara dair
pedagojik ¢ergeve Onerisi sunulacaktir.

GO¢ ve Miilteciligi Tartisma Pedagojisi

Yukarida vurguladigimiz gibi miiltecilik temali 6ykii kitaplari tizerine yapilan ¢aligmalarin
tiimu, edebiyatin sundugu imkanlarla bu kitaplarin ¢ocuklarda empati duygusu, kilturleraras
etkilesim yaratacagini ve onyargilari azaltacagini dile getirir. Bazi calismalar bu kitaplarin egi-
tim araci olabilecegini ima eder, bazilar1 ise bunu dogrudan dile getirir. Ornegin bu kitaplarin
“sefkat, empati, hosgorii, ¢atigma ¢oziimii ve insan haklarina saygi gibi konular1 kesfetmek
icin kullanilabilecek etkili birer 6gretim elemanina” dontisebilecegi vurgulanir (Arici ve Isitan,
2021, s. 687). Cocuk edebiyati kitaplari gercekten de ders kitaplarinin uzanamadigi alanlara
ulagabilir. Miiltecilik temali kitaplar kiltiirleraras: etkilesimi ve toplumsal uyumu saglamak
icin egitsel amacla kullanilabilir. Daha dogrusu bu kitaplar zaten halihazirda bazi 6gretmen-
ler tarafindan kullanilmaktadir. Ancak bir yanda Turkiye’de bir¢ok 6gretmenin ¢okdilli ve
cokkultiirlii sinif yonetimindeki deneyimsizligi ve 6gretim programlarinin ¢okkultiirli yaprya
uygun hazirlanmamasi gibi etkenler egitim ortamlarindaki etkilegim stirecini aksatmaktadir.
Ote yanda ise bu 6ykii kitaplarinin ne tiir bir pedagojik yaklasimla ele alinabilecegine dair bir
cercevenin eksikligi de 6gretmenleri bireysel coztimlere itmektedir. Calismalar, ¢oziim strate-
jilerini bulmaya ¢alisan 6gretmenlerin kendilerini ¢aresiz ve bunalmug hissettigini ortaya koy-
maktadir (Melanhioglu, 2020a, s. 100).

Giinigig1 Yayinevi, miiltecilik temali bazi 6yki kitaplar igin egitimcilere “Tartigma ko-
nular1” ve “Yaratici etkinlikler” 6nermistir. Ornegin Miige Iplik¢i’nin gogii konu alan Komiir
Karasi Cocuk kitabindaki karakterle ilgili egitimcilere, “Salif kim? Nereden gelmis; neden
Turkiye’de?”; “Babasi, ‘Miizigi duy, sinirlari as, ona gore yasa,” diyerek Salif’e ne anlatmak
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istiyor? Miizikle sinirlar nasil agilir?” tarzinda tartisma konulari onerilmistir.’ Bunlar ogret-
menlere yon gosterecek sorular olabilir. Ancak yine de bu sorularin ya da énerilen etkinliklerin
ne tir bir pedagojik yaklagim temelinde gelistirildigi acik degildir. Pedagojik yaklagim, siirecin
felsefesini, temelini olusturur. Egitimin ne tiir bir felsefi arka plana dayandigini ortaya koyar.
Dolayisiyla pedagojik ¢ergeve, oyku kitaplariyla ilgili tartismalari yiritirken amacimizin ne
oldugunu netlestirir. Amacimiz, multecilerin eksikliklerini gidermek midir? Farkliliklarini vur-
gulamak ve kabul edilmelerini saglamak midir? Yoksa mercegi hikim gruba tutup, dislanma-
ya yol acan normlari sorgulamak midir? Asagida bunlara denk diigen noksanlik pedagojisi,
farklihik pedagojisi ve norm-elestirel pedagoji ile ilgili kisa tanimlar1 verecek, norm-elestirel
pedagojinin kapsayicilik ve toplumsal uyum i¢in 6neminin altini ¢izecegiz.

Noksanlik Pedagojisi

Miiltecilik temali 6ykii kitaplarini tartisirken en sorunlu yaklagimlardan biri konuyu “nok-
sanlik pedagojisi” ile ele almaktir. Bu yaklagima gore “tilkemize, siniflarimiza miilteci 6gren-
ciler gelmistir ancak hentiz dil, adetlerimize ve kurallarimiza uyum agisindan noksandirlar;
dolayisiyla egitilmeleri gerekir.” Bu pedagojinin somut 6rnegini Almanya’da “yabancilar pe-
dagojisi”ni benimseyen pedagoglarin gogmen cocuklarina yonelik tutumlarinda gérmek miim-
kiindiir. Bu pedagojiyi elestiren Nohl, sorunun sadece Almanca 6grenmek olmadiginin altini
gizer. Zira bu noksanligi vurgulayan pedagoglara gore dil, ayni zamanda ailelerdeki davranig
kodlarini da icerir. Buna gore “Alman ailelerde var oldugu kabul edilen” ¢ocugun zihinsel
gelisimini destekleyen kultiir Tiirk ailelerde yoktur (Nohl, 2009, s. 24). Bir pedagog “Tiirkler
hemen hemen hi¢ cocuk oyuncagi bilmezler, zaten Turkiye’de oyuncak endiistrisinin bulun-
mayist da bunu gostermektedir” diye yazar (Nohl, 2009, s. 25). Hatta go¢men ¢ocuklar bazen
bir tehdit olarak sunulur. Bunun sebebi “tek tip normlar ve degerlerden olusan butunlikli
Alman kultiriiniin” oldugunu varsaymalaridir (Nohl. 2009, s. 25). Kiiltiir boyle kurgulaninca
gocmen cocuklar da noksan ve normdan sapmis olarak kodlanir.

Turkiye’de engellilere yonelik hakim yaklagim da noksanlik pedagojisine 6rnek verilebi-
lir. Zira engelliler de “dogal olarak noksan” goriliir, “yapamayan, edemeyen bireyler” olarak
etiketlenir. Bunun sonucu olarak da “normal ortam”lara adapte olabilmeleri i¢in egitilmeleri
gerektigi dustinuliir. Oysa bunlar biytik genellemelerdir. Yirime engelli bir birey yiirliyemez
ama bagka tiirlii hareket eder, isitme engelli birey duyamaz ama baska tiirli sekilde iletigime
gecer. Noksanlik pedagojisi bu ¢esitliligi gormez ya da norm-dis1 kabul eder.

Noksanlik pedagojisinin en temel sorunu, problemin kaynag: olarak miultecileri, engel-
lileri, Almanya’ya gogen Tirklerin ya da Turkiye’de Suriyelilerin kiiltiirlerini isaret etmesidir.
Burada yerlesik hakim kiltir “normal ve eksiksiz” kabul edilir, miiltecilerin bu “normal”
kiiltiire uyum saglamalar1 beklenir. Ora’dan Bura’ya go¢ eden Maryam’in hikayesini anlatan
“Benim Adim Maryam” kitabindaki kurgu, bu pedagojiye 6rnek verilebilir. Bu kitapta Mar-
yam Bura’nin dilini konusamaz. Annesinin konustugu dilden biraz utanir. Okuldaki yemekler
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ona yabancidir. Ancak yemekhanedeki kadinlar “ama yemek zorundasin, yoksa bliytiyemez-
sin!” diye onu uyarirlar (Madjidi, 2021, s. 33). Sonunda sinifindaki bir cocugun arkadas olma-
styla Maryam kiiltiire uyum saglamaya baslar. Kitapta Maryam’in okula uyum saglayamama-
sinin sebebi olarak gog ettigi kultirtin farkliligr gosterilir. Maryam bu kiltird, dilini bilmedigi
icin noksan hisseden bir ¢cocuk olarak temsil edilir, ancak bunun sebepleri sorgulanmaz. Bu
ornekte oldugu gibi noksanlik pedagojisi, yerlesik kiiltiirtin diglayict mekanizmalarini, esitsiz-
lik yaratan uygulamalarinmi goz ardi eder. Boyle bir pedagoji, tek tarafli bir uyuma dayanir.
Bu tiir bir uyum, metnin baginda bahsedilen resmi belgelerde dile getirilen kargilikli toplumsal
uyum, ortak aidiyet hissi gibi kavramlarla ¢elisir niteliktedir. Dolayisiyla multecilik odakl ¢o-
cuk Oykdilerini kullanan 6gretmenlerin, yonergelerini, tartigma sorularini noksanlik pedagojisi
temelinde hazirlamadiklarindan ya da bunu sorgulattiklarindan emin olmalar1 gerekir.

Farklilik Pedagojisi

Bir diger problemli yaklagim ise miiltecileri “farklilik pedagojisi” ile tamamen “bizden, bi-
zim kiltirimiizden farkli” olarak nitelemektir. Milli Egitim Bakanligi 2017 yilindan itibaren
zorunlu gogle gelenlere ders kitaplarinda yer verilmesi amaciyla programlara gesitli kazanimlar
eklemistir. Bu kazanimlarin bazilar1 ve ders kitaplarindaki temsiller “farklilik pedagojisi”ne
dayanmaktadir. Ornegin Hayat Bilgisi kazanimlarinda “Ulkemizde, farkl kiiltiirlerden insan-
larla bir arada yasadigini fark eder” ya da “Ulkemizde yasayan farkl kiiltiirdeki insanlarin
yasam sekillerine ve aligkanliklarina saygi duyar” seklinde farkliliklara vurgu yapilir (Cayir ve
Hanci Kaya, 2022). Asagidaki resimde yer alan metin farkliligin altini cizen pedagojik yakla-
simin keskin bir 6rnegidir.

" Ulkemizde farkl kiltarlerden insanlar Hosomalztadm Ba- 1
zlar Glkemize egjitim, calisma, saves ve hastalik gibi sebeplerle
goc etmislerdin Ulkemizde yasayan bu farkl kaltarlerdeki in-
sanlarin giyimleri, dilleri, aile yaplari, dustnceleri, inariglary,
yasam bicimleri bizim kiltrimizden farklidin Bu farkllklar-
dan dOlGBI onlara saygl dugmollglz,

Farkliliklar kalttrel zenginligimize '
&

de katkda bulunur. Onlara saygs
- - — -

: ':
goster‘mek yardim etmek mscnhgm 5 G

vozgeqilmez sartlarindandir:

Resim 2
MEB Hayat Bilgisi 2 Ders Kitabi (Dokumaci vd. 2021, s. 197)
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Bu gorselin yer aldigi Hayat Bilgisi kitabinda yazarlar Afganistan’dan gelen Rasid ile
—kitapta parantez iginde (Rasit) diye de belirtilir— Ebru arasinda bir diyalog olusturmustur.
Ebru “Sizin dilinizde merhaba ne demek?” diye sorar, Rasid “Salam” diye cevap verir. “Ul-
kenizin meshur yemekleri nelerdir?” sorusuna yanit olarak “Afgan pilavi” der. Yazarlar Eb-
ru’yu “Rashid’in (Rasit) soyledikleri bize ilging gelmisti” diye konusturur. Rasit Turkiye’deki
bir sinifin i¢inde geleneksel Afgan kiyafetleri ile temsil edilir. Devaminda yer alan yukaridaki
gorselde ise yine geleneksel kiyafetler esliginde “Ulkemizde yasayan bu farkli kiiltiirlerdeki
insanlarin giyimleri, dilleri, aile yapilari, diistinceleri, inaniglari, yasam bigimleri bizim kultii-
rimiizden farklidir” diye belirtilir.

Bu ornekte farklilik vurgusu ile icerik aslinda ortiismemektedir. En kisasindan, Rasit
ismi, merhaba yerine “Salaim” sozii ve “Afgan pilavi,” Turk kiltura ile ilgili farkliliklardan
¢ok benzerlikleri barindirmaktadir. Bu tiir bir farklilik pedagojisi, kiiltiirel 6zctiliige diigme
tehlikesi barindirir. Ozciiliik, kiiltiirlerin homojen ve tamamen birbirinden bagimsiz oldugunu
ileri siiren, kulttrel etkilesimi gormeyen-bazen tehlikeli goren-bir diisiiniis bicimidir. Bu bag-
lamda ders kitabindaki yaklagim, homojen bir ulusal kultiiriin oldugunu varsayar. Gogle ge-
lenlerin (Suriyelilerin, Afganlarin) “dustinceleri”nin, “inaniglar”nin “bizim kiltiirtimiizden”
farkli oldugu vurgular. Bu yaklasim da ulusal sinirlar i¢indeki heterojenligi goz ardi eder. Ni-
tekim su sorular bu durumu agiga kavusturabilir: Ornegin Arapga konusan Suriyeli 6grenciler
Sanlurfa’daki, Kilis’teki, Hatay’daki, Istanbul’daki Arapga konusan Tiirkiye Cumhuriyeti va-
tandaslarindan farkli midir? Hatta bu bolgedeki insanlarla akrabalik baglari yok mudur? Ders
kitabinda gectigi gibi miiltecilerin “inaniglari, yasam bigimleri” Tiirkiye’deki hakim kiiltiirden
ne kadar farklidir?

Ders kitabina gecen “Bu farkliliklardan dolay: onlara saygi duymaliyiz” sozii, yazar-
larin hakim ntfusa seslendigini gostermektedir: Onlar “bizim kultirimuzden farklidir” ama
onlara “saygi duymaliyiz” demek, bir tir “hosgorii pedagojisi” (“tolerance pedagogy,” Ben-
gtsson&Bolander, 2020) 6rnegidir. Bu yaklasimda hakim grup, farkli olani kabul etmesi dog-
rultusunda egitilir, ancak bir sonraki boliimde deginecegimiz gibi mevcut dislayici kiiltiir ya da
normlar sorgulanmaz. Bu tiir bir farklhilik vurgusuyla, yukarida alintiladigimiz “Uyum Strateji
Belgesi 2018-2023”teki toplumsal uyumu gerceklestirmek miimkiin degildir. Zira bu belgede
uyum i¢in gogmenler ile yerel niifusun “ortak bir aidiyet hissi gelistirebilmesi, kiiltiirlerarasi
etkilegim, istisare, toplumsal diyalog cercevesinde farkliliklarin karsilikli taninmasi”nin alt1
cizilir (Gog Idaresi Bagkanlig1 2022b, s. 12). Ders kitabinda benimsenen soylem ise kiiltiirel et-
kilesimi kapatan, (Ebru’nun soru soran, Rashid’in cevap veren olarak kurgulandig1) tek tarafl
bir tanimanin altini ¢izen yaklagimi benimsemektedir.

Gog odakli oykiiler arasinda anlatisiyla farklilik ve hosgort pedagojisine yakin duran
bir 6rnek olarak “Bavulumdaki Kirtk Fincan” (Naylor, 2019) kitab1 verilebilir. Oykii su ciim-
lelerle baglar: “Giinlerden bir giin, yamacin dibindeki kiiciik kasabaya, kasaba sakinlerinin
simdiye kadar hi¢ gormedikleri, farkli biri ¢cikageldi.” Kasaba sakini olan Tilki, Tavsan ve Mi-
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nik Kus’a karsilik, kasabaya gelen “farkli” kisi, hi¢bir hayvanla eslesmeyen bir formda temsil
edilir. Kurgu boyunca kasabaya gelen “farkli” kisiye olan giivensizlik, hikdyenin sonunda ye-
rini pismanlik ve iyilikle ilerleyen bir kabul siirecine birakir. Ek olarak, kitabin arka kapaginda
gecen “sevgi, hosgorii, umut ve iyilik tizerine, kalbinizi 1sitacak bir hikaye...” ctimlesi, sevgi,
hosgori, iyilik kavramlarini “farkli” birini kabul etmenin anahtar1 olarak gosteren “hosgorii
pedagojisi”ne isaret eder.

Miiltecilik konusunun, farkliliklarin altini ¢cizmeden ele alinigina dair olumlu bir 6rnek
olarak “Bezelye Corbasi Dedektiflik Takimi- Buytkannemin Sirrini Nasil Cozdik?” (Patwar-
dhan, 2021) 6ykiisii verilebilir. Oykii, Evi, Lina ve Nils adindaki ii¢ “farkli” cocugun arkadas-
lig1 tizerinden ilerleyen serinin ilk kitabidir. Kitapta Evi; fazla hareketli, Nils; uyumlu, Lina ise
sinifa yeni gelen Suriyeli bir miilteci olarak tanimlanir. Farkliliklar yalnizca multecilik 6zelinde
degil, uyumlu, uyumsuz, disadoniik, hareketli olmak gibi 6zelliklerle verilir. Bu yonleriyle di-
ger cocuklardan dislanan bu iiglii, bir dedektiflik takimi kurar. Ik gorev Schmidt 6gretmenin
istegi tizerine Lina’nin entegrasyonudur. Kitabin bagkisisi Nills “herkes miiltecileri entegre
etmekten bahsediyordu ama ben, entegrasyonun gercekte ne anlama geldigini bile bilmiyor-
dum...” (s. 31) gibi distincelerle, buylikannesi ise “Lina entegre olmak istemiyorsa ne olacak?
Bunu ona sordunuz mu?” (s. 31) gibi sorularla entegrasyon ve uyum kavramlarini okura sor-
gulatacak alanlar agar. Sonrasinda Lina’ya dillerini 6gretebilmek i¢in harekete gecen Nils ve
Evi bunu oyunla yapmaya karar verirler. Oyun kutusunu ¢ikaran Evi, “Bu bize yeter, oynar-
ken entegre oluruz” (s. 37) sozleriyle bir oyun stireci baslatir. Bu siirede Lina hizlica dile hakim
olur. Burada oyun ve arkadashigin giciiyle entegrasyon ve dil iligkisine dair cocuk bakigini
yakalamak mumkundiir. Hatta ilerleyen bolimlerde Dedektiflik Takimi’nin lideri olan Lina,
giicli ve lider bir karakter olarak temsil edilir. Kitabin sonunda ise Nils’in biyiikannesinin
bezelye konservelerini biriktirmesinin altinda Lina gibi savas magduru olmas: gercegi vardir.
Kitap, farkli cografyadaki benzer yasantilarin altini ¢izerek, farkliliklarin yerine benzerlikleri
koyar. Bunun yaninda kitabin gorsellerinde ve 6n-arka kapaklarinda miilteciligi isaret eden bir
temsile rastlanmaz. Suriyeli miilteci ¢ocugun adinin sik rastlanan Arapca bir ad yerine Suriyeli
Hristiyanlarda yaygin olan “Lina” olmasi da kalipyargilar: kiran bir detay olarak dusiiniile-
bilir. Yetiskinci bakis acisini ve entegrasyon gibi kavramlari sorgulatan bu oykii, bir sonraki
bolimde ele alacagimiz norm-elestirel pedagoji icin de iyi bir 6rnek olarak dustintlebilir.

Norm-Elestirel Pedagoji

Norm-elestirel pedagoji icerik olarak aslinda tinli egitimci Paulo Freire’in elestirel pedagoji-
sinden esinlenmis bir yaklagimdir (Freire, 2010). Ayni zamanda feminist ve kesisimsel teoriden
de beslenmektedir. Bagka bir deyisle bu yaklagim, kimliklerin ¢oklu ve kesisimsel (miilteci,
kadin, engelli vb.) oldugunun altinin ¢izer. Ancak en énemli vurgusu “norm” kavramindadir;
normun ve normalligin nasil kurgulandigini ve bu siiregteki giig iligkilerini acik etmenin one-
minin altini ¢izer (Hermansson, 2020). Zira bu pedagojik yaklasima gore dislanmay1 yaratan
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toplumda halihazirdaki gesitliligi dahi gortintur kilmayan, bazi gruplar1 “normal” bazi gruplari
“farkli” ya da “noksan” olarak niteleyen hakim normlardir, ya da hakim gruplarin norm-
laridir. Hakim gruplarin dili, giyinigleri vb. normal kabul edilir, bu normun disinda kabul
edilenler noksan ya da farkli olarak nitelenir. Halbuki sorgulanmadan kabul edilen “normal,”
belirli giic iliskilerini barindirir. Ornegin okullar, sehirler, ulasim araglar1 cogunlukla saglam-
lara gore dizayn edildigi i¢in bunlara uyum saglayamayan engelliler farkli olarak nitelenir.
Halbuki bu dislanmayi yaratan engelliler degil, saglamci ideolojiye dayanan sistemdir. Burada
sorgulanmasi gereken saglamciliktir. Zira sadece engelliler farkli degildir, herkes farklidir, her-
kesin farkli ihtiyaglar: vardir.

Benzer sekilde go¢cmenlik, miiltecilik konusunda da 6nemli olan mercegin hakim norm-
lara tutulmasidir. Hikim normlara tutulmadiginda go¢menler/multeciler noksan ya da farkh
olarak etiketlenir. Almanya baglaminda Nohl, noksanlik pedagojisini kullanan egitimcilerin,
gocmen cocuklarin Almanca 6grenemedikleri iddialarini ele alir. Sorun boyle konuldugunda
Nohl’a gore “Bizim kultirimiz”, yani “Alman kiltiri sabit, sorgulanamaz ve bununla
birlikte olctit olarak gorillmektedir ve boylece en bastan toplumsallasma problemi ¢cocuklarda
saptanmaktadir” (Nohl, 2009, s. 36). Halbuki mesele “cocuklarin Almanca 6grenmelerinin
gerekli olup olmadig: degil, nasil 6grenecekleridir” (Nohl, 2009, s. 29). Benzer sekilde Tiirki-
ye’de Suriyeli 6grencilerle ilgili dil bariyeri egitimciler tarafindan siklikla dile getirilmektedir.
Ancak nasil 6greneceklerine dair norm-elestirel bir perspektif eksiktir. Ornegin tiim bilimsel
¢alismalar ¢ocuklarin anadili temelli ¢cokdilli egitim ortamlarinda, {ilkenin hakim dilini daha
kolay ogrendiklerini, ¢cinku diller aras: transfer yapabildiklerini gostermektedir (Ayan, 2018).
O zaman soru, Turkiye’de egitim ortamlarindaki hakim normun anadili Arapg¢a olan cocuk-
lara ne kadar alan acabildigidir. Alan agilamadiginda 6grenme zorlasir, aidiyet saglanamaz,
okul terkleri olabilir. Bu, cocuklarin noksan oldugunu gostermez. Aksine sorunun ¢ocuklarda
degil, normlarda oldugunu ortaya koyar. Sonugta Ulusal Eylem Plan’nda vurgulandig: gibi
“birlikte yagsam kiltirii” hedefleniyorsa, norm-elestirel pedagoji geregi mercegi oncelikle ha-
kim normlara tutmak gerekir. Bagka bir deyisle normun elestirildigi, tekkultiircii bakis agisi-
nin donusturildiagy, ulusal sinirlarin sorgulandigy, cesitliliklerin olaganlastirildigi bir pedagoji
gerekir.

Bu baglamda “Kayiktaki Cocuk” oykisii (Okeu vd., 2017) egitimcilere, norm-elestirel
pedagojiyi derinlestirebilecekleri bir anlat1 sunar. Oykiide “iilkesinde istenmeyen seyler” (s. 5)
oldugu icin kendisine kalacak bir yer aramaya ¢ikan Ahmet’in kayiktaki yolculugu anlatilir.
Ahmet sekiz farkli tlkenin kiyisina vurur ve sekiz iilkede de ayri bir ¢ocukla arkadas olur.
Ancak bu tilkelerdeki yasalar ve tavirlar Ahmet’in kalmasina engel olur. Kendisine yer bula-
mayan Ahmet’in kayiginda uyuyakaldig: bir gece, arkadas oldugu cocuklar bir araya gelerek
konusurlar. Ahmet’in haline tziilerek dertlenirler. O sirada gokyuzinde beliren dolunay anne,
¢ocuklar1 yanina ¢agirarak diinyanin yukaridan nasil gorindigiini gosterir. Cocuklar hayretle
“Sinirlar yok, tiim diinya hepimizin!” (s. 43) diye bagrisirlar ve “dogan her cocugun 6zgiir ve
esit oldugunu” (s. 43) buyiiklere soylemek i¢in diinyaya geri donerler. Diinya cocuklarinin
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destegiyle Ahmet’in mutlu ve giivende oldugu vurgusuyla biten kitap benzerliklerin ve esitligin
altini ¢gizerek norm elestirel pedagojiyi izleyen —veya egitimde bu yonde kullanilabilecek— bir
ornek olarak gosterilebilir.

Sonug¢: Uygulamada Norm-Elestirel Pedagoji

Muiiltecilik temali 6ykii kitaplari, bircok egitimci tarafindan gog¢ ve miiltecilik gibi zor bir ko-
nuyu ¢ocuklarla konugabilmek i¢in énemli bir materyal olarak goriilmektedir. Bu kitaplarin
okulda ya da okul disindaki ortamlarda miultecilere kars1 onyargiy1 azaltmaya ve birlikte ya-
sam kultiirt olusturmaya yardimci olabilecegi diistiniilmektedir. Bu amacla yayimevleri ya da
bazi egitimciler kitaplarla ilgili tartisma sorular1 onermektedir. Kitaplar yaratict drama, yara-
tic1 yazma, okuma cemberi gibi bircok yontemle ele alinmaktadir. Ancak yontemler, tartigma
sorular1 birer aragtir. Onemli olan bu yontemlerin ne tiir pedagojik arkaplana dayandigidir.
Zira iyi niyetle hazirlanan bazi tartisma sorulari, miltecileri noksan ya da tamamen farkli ola-
rak tanimlayabilir. Sonucta ortaya ¢ikan kazanimlar, kapsayiciliga ve kargilikli uyuma hizmet
etmez. Dolayisiyla 6gretmenlerin yontemlerini ve sorularini ne tiir bir pedagojik cergeveye
dayanarak hazirladiklarinin farkinda olmalar: gerekir.

Yazida kavramsal cerceve gelistirmek amaciyla tic yaklagim inceledik. Noksanlik ve
farklilik pedagojilerinin sorunlar1 karsisinda norm-elestirel pedagojinin doniistiiriicii potansi-
yeline degindik. Bu ¢erceveye dayali yontem ve tartisma sorulari 6nermek bu yazinin aragtirma
sorularinin disgindadir. Yine de kavramsal ¢ergeve ve yontem-teknik iligkisini netlestirmek icin
bazi somut éneriler dile getirilebilir. Ornegin, Tiirkiye’nin tarihi itibariyle bir gé¢ toplumu ol-
dugunu goz ardi ederek, oyki kitaplar: ile sadece son yillarda gelen miiltecilere odaklanmak,
farklilik pedagojisine hizmet edebilir. Ote yanda egitimciler, tiim 6grencilerin go¢ hikayelerini
toplamaya yonelik yonergeler hazirlayarak, “bizim kulturimiiz”tin homojen olmadigini, za-
ten goglerle sekillendigini gosterebilir. Baska bir deyisle kiiltiiriit homojen sunan hakim norma-
tif cerceve sorgulanabilir. Bir bagka ornek olarak, oyki kitaplarini okuduktan sonra “onlarin
yerinde olsaydiniz...?” seklindeki bir tartisma sorusu, hakim gruba yoneltilmis, multecilerin
deneyiminin farkliliklarini goz ardi eden, acimayi, hiyerarsiyi yeniden iireten bir sonu¢ dogu-
rur. Bunun yerine “sizce yazar neden bu miilteci karakteri segmistir?” sorusu esliginde esitsiz-
ligi, ayrimciliklar: sorgulayan norm-elestirel bir cerceve izlenebilir.®

Son olarak ¢ocuk edebiyati tirtinlerinin egitimde kullanilmasi alaninda calisgan Anne M.
Dolan’in “elestirel ¢okkiiltiirel analiz” (critical multicultural analysis) onerisi de norm-elestirel
gergeve ile ortisen somut oneriler sunar (Dolan, 2014). Buradaki “elestirel” tabiri edebiyat
analizlerinin merkezine simif, miiltecilik, cinsiyet temelindeki giic iligkilerini almay1 ve bunlar1
sorgulamayi icerir. Tanimdaki “cokkiiltirel” terimi de bir yanda farkli kultiirel perspektifleri,
ote yanda insan deneyiminin ortakligini, kiiltiirlerin aligveris i¢cinde oldugunu ima eder. Bu ¢ger-
¢evede Dolan, multecilik temali kitaplari sinif ortaminda ele almak i¢in “saygi-anlama-eylem”
izlegini onerir. Saygi, 0zsaygi ve oOtekilere saygiyr gelistirmek; ogrencilerin kulturel arkaplan-
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larini paylagsmalarina alan agmayi icerir. Anlama, ayrimciligin, irk¢iligin tarihsel kokenlerini
anlamayi, c¢esitliligin ve ¢ogulculugun 6nemini ortaya koymayi kapsar. Eylem ayaginda ise
ogrenciler ve ogretmenler somut eylemler tizerinde calisirlar. Bu izlek ogretmenlerce farkl
yontemler kullanilarak takip edilebilir. Ornegin saygi ayaginda égrencilere okunan kitapla ve
karakterlerle ilgili resimler cizdirilebilir, karaktere sormak istedikleri sorular listeletilebilir, yas
grubuna gore tilkelerle ilgili arkaplan bilgisi toplatilabilir. Anlama ayaginda ise okunan 6yki-
lerin sahneleri donmus heykellerle canlandirilabilir, yasanan olaylarin arkaplani rol oynama,
drama ile tartistirilabilir. Eylem ayaginda ise 6grencilerden miiltecilikle ilgili sivil toplum ku-
ruluglarini bulmalari istenebilir, 6grendiklerini arkadaslarina, ailelerine anlatmalar istenebilir
ya da kitabin ana karakterine, yazarina veya cizerine mektup yazmalar: istenebilir (Dolan,
2014, s. 103-106).

Muiltecilik ¢ok katmanli, karmasik bir konudur. Her ilin, her okulun, hatta her sini-
fin ortami, ihtiyaclari farkl olabilir. Bir yerde isleyebilecek yontemler ve tartisma sorulari
baska yerde islemeyebilir. Dolayisiyla bu konuda basit formiillerden kaginmak gerekir. Bu
noktada egiticilere 1s1k tutacak yaklagim pedagojik ¢ercevelerin farkinda olmaktir. Yazida
vurguladigimiz gibi 6ykii kitaplarini ele alirken norm-elestirel pedagojik ¢erceveye dayanan
tartisma sorularinin kullanilmasi, mercegin multecilerden ziyade dislanmayi yaratan normlara
tutulmasi, kargilikli uyumun saglanmasinda egitimcilere saglam bir zemin saglayacaktir.

1 Miiltecilik alanindaki sivil toplum caligmalari hakkindaki bir rapor igin bkz. Mackreath ve Sagnig, 2017.

2 Resmi kurumlarin metinlerinde yer alan “toplumsal uyum” ve “kapsayici egitim” konusundaki tanimlarin ve calismalarin
teoride iyi durdugunun ama uygulamada bircok eksiginin oldugunun altini ¢izmek gerekir. Bu konuda bir elestiri icin bkz.
Cayir 2022.

3 Miiltecilik konulu bir kitaba da yer verilen ve elestirel okuryazarlik uygulamalarina yonelik bir doktora ¢alismasi icin bkz.
Ince 2022.

4 Ornegin Tudem Yaymn Grubunun “Iyi Kitap” adli gocuk ve genglik kitaplari dergisinin 2017 yili Haziran sayisinda gog,
miltecilik, siginmacilik konulari cocuk kitaplari baglaminda ele alinir (Korkmaz, 2017).
https:/gunisigiyou.com/ 6gretmenler ve kiitiiphaneciler igin yaratici okuma uygulamalarinin yer aldig: bir veritabani.

o W

Bu 6neri, Ogretmen Agi Miiltecilik-Oykii Kitaplart Toplulugu'ndan Asli Gékgoz aittir. Ayrica 6ykii kitaplarimin kul-
lanildigr ve gelistirildigi basarili bir 6rnek olarak Kiiltiir Igin Alan tarafindan desteklenen, Gokgoz tarafindan koordine
edilen “Ortak Hikaye” projesine bakilabilir (Gokgoz 2022). Bu projede ¢ocuklar, sonrasinda Tiirkge ve Arapga olarak
da yayimlanan ortak bir hikdye gelistirmislerdir. Bu proje miilteci olan olmayan 6grencileri ortak bir hikayenin etrafinda
toplamanin ve nitelikli bir temasin miimkiin oldugunu gostermektedir.
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